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Resum del projecte: cal adjuntar dos resums del document, 'un en anglés i I'altre en la llengua del document, on
a més s'esmenti les dades segiients: les dades del lloc on s’ha fet I'estada i la durada del projecte.

Resum en la llengua del projecte  (maxim 300 paraules)

L’escola catalana té plantejats un seguit de reptes pel que fa a I'educaci6 linglistica de tots els infants, siguin nascuts a
Catalunya, siguin vinguts d’altres regions, és a dir, la tasca d’augmentar i millorar tant els seus repertoris lingliistics com
els usos socials de les llenglies que els componen, molt especialment el catala, la llengua de I'escola i del pais. Calen
canvis substancials en els plantejaments didactics per ensenyar- aprendre les llenglies de I'escola. Els docents tenen,
en aquest sentit, un paper crucial. Han de disposar de nous repertoris didactics adequats als nous contextos i, per
introduir progressivament innovacions meés profundes, han de poder construir representacions renovades de la llengua i
la comunicacié, del plurilingliisme i de I'esdevenir plurilingle, de I'ensenyament a grups d’aprenents tan diversos.

Les experiéncies viscudes com aprenents i, més tard, com a professors, les histories de vida lingiistica i educativa,
tenen sovint més pes en les decisons i actuacions dels docents que la formacié que han rebut o reben. En alguns
aspectes les seves practiques son resistents al canvii poc poroses front a les accions de formacio classiques, basades
en models transmissors, gens favorables a la desestabilitzacié de les velles creences. El projecte presentat pel grup
PLURAL s'ha centrat en I'estudi dels processos de formacio de professors de llengiies de diferents nivells del sistema
educatiu, per tal de trobar vies de canvi i innovacié del seu pensament i de les seves actuacions a fi de ajustar els seus
gestos professionals als nous contextos plurilinglies escolars a Catalunya.

Resum en anglés (maxim 300 paraules)

The Catalan school has brought up a series ofettgdk regarding the linguistic education of alldtken, are been born in
Catalonia, are coming from other regions, thatis,task of increasing and improving their lingigisepertoires as well as the
social uses of the languages that compose, veecidly the Catalan, the language of the schoolddride country, for them. Are
necessaries substantial changes in the didactioagqipes to teach-to learn the languages of theokchiee teachers have, in this
sense, a crucial role. They must to have new didespertoires suitable for the new contexts amdhtroduce deeper innovations
progressively, they have to be able to constrymesentations renewed to groups of apprenticesvsesd, of the language and the
communication, of the multilingualism and of theebme multilingual. The experiences lived like appieces and, later, as teach:
the stories of linguistic and educational life\theve often more weight in the decisions and perémces of the teachers than the
education that they have received or they recéiveome aspectsheir practices are resistant to the change #felpiorous front ir
the classical actions of formation, based on trassme models, not favourable to the destabilizatibthe old beliefs.(=Continta)
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Resum en anglés (maxim 300 paraules) — continuacio-

(=Continda) The project presented by the PLURAL gro  up has focused on the study of teachers' formation
processes from different languages and educational system levels, in order to find ways of change and
innovation of their thought and of their performanc es to adjusting their professional gestures to the new
multilingual school contexts in Catalonia.

2.- Memoria del treball (informe cientific sense limitacié de paraules). Pot incloure altres fitxers de
qualsevol mena, no més grans de 10 MB cadascun d’ells.

SUMARI

1. Introduccio
2. Marc teoric
3. Metodologia
4. Resultats

5. Conclusions

6. Referéncies
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1. INTRODUCCIO

Per contribuir als processos de millora de les practiques docents adequades a les situacions
plurilinglies socials i escolars que caracteritzen I'escola catalana d’avui, el grup PLURAL es
proposa investigar la manera com es poden construir nous contextos de formacio o altres
formes de desenvolupament professional (tutoritzacid de practiqgues, assessoraments a
centres, recerca-accié, co-formacio, participacié en equips de recerca) que tinguin efectes
consistents tant en les actuacions com en el pensament del professorat de llengues.

El projecte ha tingut la finalitat d’explorar alguns d’aquests contextos potencialment formatius
per tal de recollir evidencies de desestabilitzaci6 i de reconstruccié dels coneixements i les
representacions. Més concretament, la recerca s’ha centrat en descobrir i descriure en
quines condicions pot tenir lloc la reflexié sobre la propia practica, la presa de consciéncia i
interpretacioé del que es produeix a I'aula, la posada en relacié entre el saber practic i el saber
expert, I'expressio discursiva en els intercanvis amb altres agents educatius, etc.

2. MARC TEORIC

Ens hem centrat en explorar aquells contextos formatius (formacio inicial i permanent tant
dels mestres d’infantil i primaria com els professors de secundaria) on es transcendeix el
model academicista, transmissor i ensinistrador (Ventura, 2006) i on es generen espais de
debat i de reflexié en interaccid, partint de les expectatives, les preguntes i les actuacions
dels docents. Hem entés els processos formatius, des d'una perspectiva constructivista, com
a processos educatius de reflexid critica per construir un pensament renovat sobre el qual
posar a la practica idees noves i introduir canvis en les cultures docents. Han constituit el
marc teoric de la recerca duta a terme els segiients ambits de referéncia:

La formacio i la practica reflexiva: La figura del “practic reflexiu” formulada per Schon
(1983) s’imposa en el camp d'un ofici tan complex com és el d’'un docent, on compten
sobretot un conjunt de sabers practics, transversals i d'accid, construits a partir de
I'experiéncia, perd que no estan renyits amb la ra6 cientifica. Es tracta d'un debat que
influeix la manera de concebre la formacié del professorat (Richards, 1998; Causa, 2005;
Cadet i Causa, 2005). Juntament amb aquests pressupostos, hem descobert i explorat
alguns estudis d'una linia important de recerca centrada en el rol dels discursos orals i
escrits dins dels processos de formacio inicial i permanent i els procediments innovadors de
formacié que donen molta importancia a aquestes practiques discursives (Jaubert et al.,
2004, Vanhulle, 2004).

Una teoria de la practica i les teories de I'accio: La recerca educativa ha anat integrant
nocions de diversos ambits relacionats amb I'analisi del treball. L’aprenentatge de I'activitat
professional per part dels docents pot ser entés com el d'un treball , i el concepte d'accié
n'és la clau. La formaci6 és entesa com una re-construccio, per part del que s’esta formant,
en el marc del seu propi sistema de sabers pre-existent, d'uns nous sabers posats a la seva
disposicié, un procés on esta, sobretot, actiu. Des d'una perspectiva socio-cognitiva,
'aprenentatge és interaccié i cognicié, sent la primera mediacié de la segona, amb una
relaci6 de complementarietat. Pel que fa al camp de I'ensenyament de llenglies ens han
interessat especialment els treballs de Perrenoud (2001); Bronckart (2004); Bange (2005);
Fillietaz (2005).

Desestabilitzacié de les representacions: Hem recollit també alguns treballs dels equips
de linglistes interaccionistes de les universitats i centres de recerca europeus (Ludi i Py,
1995; Py, 2000; Moore, 2001; Cavalli, 2005), centrats en les interaccions exolingies, els
guals han investigat sobre les representacions socials i els estereotips que els locutors
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construeixen discursivament a l'interior de la interaccié verbal, en relacié amb els valors que
s'atorguen a diverses llenglies o varietats i als que les parlen. La manera de categoritzar les
llengles, el seu aprenentatge, els seus parlants, les regions on es parlen, les politiques
linglistiques i educatives, el bilingtiisme i el plurilingliisme, la parla plurilingiie i les marques
transcodiques, especialment els canvis de codi, etc. ha estat ampliament estudiada i ha
constituit per a la nostra recerca un referent importantissim, amb el qual, a més, compartim
opcions metodologiques.

Les histories de vida i les biografies formatives: Els estudis sobre la identitat i la vida
professional dels professors (Deprez, 2000; Bertaux, 2001; Goodson (ed.) 2004) han
resultat particularment utils per entendre la formacid i transformacié de les representacions
dels docents i també per descobrir la influencia de les seves histories linglistiques sobre el
seu pensament.

Estudis interaccionistes sobre el plurilinglisme, dels equips de Geneve, Lausanne i Bale
(Py, 2000; Ludi i Py, 2002; Matthey (ed.),1997; Gajo et al. (eds.), 2004, entre molts altres)
que han treballat sobre I'adquisicié en contextos no formals (d'immigrants en situacions
exolinglies) aixi com les interaccions a les aules, des d'una perspectiva d'investigacio
qualitativa i interaccionista. També les recerques sobre el plurilingliisme a les escoles del
grup d’investigacio franceés “Plurilingliisme et apprentissages” (Coste, 2001; Simon i Sabatier,
2003; Mochet et al. 2005; Gajo, 2001; Moore, 2006).

Estudis sobre I'escola i les noves situacions plurilinglies a Cata lunya: Per una banda,
treballs de diferents grups de recerca dels paisos catalans, impulsats pel grup GREAL i que
han treballat conjuntament durant els Ultims 10 anys, reunits per la xarxa XELFEMM (Cots i
Nussbaum, 2003; Guasch i Rios, 2003; Milian i Guasch, 2004; Camps (ed.), 2006), i que ara
s’han aplegat en la Xarxa Tematica Institucional LLERA - L'educacio linglistica i Literaria en
entorns plurilinglies. Per altra banda, ha estat forgca util la consideracié del replantejament
dels models d'immersi6 fets per Vila (2001) i Vila, Siqués i Roig (2006). Aixi mateix, els
contactes freqiients amb la Fundacioé Jaume Bofill —i especialment el 3r Simposi sobre I'Estat
de I'Educaci6é a Catalunya: El professorat i la millora de I'educacio, ens han aportat
perspectives complementaries sobre els plurilingliismes deguts als fendmens migratoris al
pais (Alegre, 2005; Alegre i Collet, 2007).

3. METODOLOGIA

Metodologia de recerca

La linia de metodologia de recerca per la qual hem optat i que hem anat afinant en projectes
anteriors és la de la recerca etnografica, perquée parteix de dades empiriques per construir
teories, perque permet explorar en profunditat la realitat quotidiana de les aules i la vida dels
professors, perquée es centra en els participants, estudia casos singulars i t¢ en compte el
context i, finalment, perqué treballa a partir dels discursos en interaccié (Cambra, 2003).

Per investigar els processos formatius esdevinguts en determinats dispositius de formacio
inicial i permanent (assessoraments, practiques, debats, diaris, etc.), hem recollit dades
discursives orals i escrites, i les hem analitzades cercant indicis d’adquisicié potencial de
nous sabers practics i tedrics.

« L'analisi del llenguatge de la formacié ens ha permes aprofundir en les marques
discursives de la presa de consciéncia, la reflexid critica, la flexibilitzacié de les
posicions, I'auto-confrontacié i I'argumentacio.

» Per coneixer els gestos professionals dels docents i el que realment passa quan
estan interactuant amb un alumnat linglisticament heterogeni, hem interpretat els
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intercanvis verbals a la recerca de bastiment col-lectiu i episodis facilitadors de
I'aprenentatge.

» Per suscitar la reflexid i la consciencia dels professors, aixi com la desestabilitzacio
dels seus sistemes de representacions, hem fet observacions i analisis conjuntes de
les esmentades interaccions, per tal que els ensenyants construeixin nous sabers
practics i teorics sobre com aprenen els alumnes amb diversitat de nivells i de
repertoris linguistics i culturals.

« Per identificar indicis de desestabilitzaci6 del pensament dels professors, hem
analitzat les interaccions entre professors i formadors, seguint els procediments de
I'analisi del discurs. Ens hem plantejat qliestions metodoldgiques relatives a I'analisi
del discurs de les sessions de coordinaci6 LIC especialment marcat per
'argumentacio, la super-enunciacié (Rabatel, 2005) i la negociaci6é i hem posat a
punt els métodes d’analisi adients.

Metodes de recollida i analisi de dades

Hem recollit i analitzat discursos orals i escrits tant introspectius com interactius:

Dades

Hem treballat amb el segiients corpus de dades:

A. Entrevistes a professors de diversos centres d'educacid infantil i primaria i
observacions d’algunes de les seves classes.

B. Dades de sessions d’assessorament a centres, enregistraments de les sessions orals i
diversos documents escrits: actes, diaris, avaluacions, etc. (que s’han fet a dos centres
d’educacid infantil i primaria per dos formadors universitaris durant el curs 2006-07 a
un centre d’educacid infantil i primaria)

C. Dades orals enregistrades durant les reunions entre professores LIC i els seus
assessors (que s’han fet a un centre de secundaria durant el curs 2006-07).

D. Dades del treball entre estudiants en formacio inicial i el seus tutors en situacié de
practiques (sessions que s’han fet durant el 2006-07)

1. Estudiants de la facultat de Formacio del professorat (mestres de primaria i
de llengua estrangera)
2. Estudiants del CAP per a professors de llenglies estrangeres de secundaria

- L'entrevista individual als professors en formacié (inicial i permanent) ens ha
permés recollir la historia de vida (linguistica, d’aprenentatge i d’ensenyament) del docent o
aspirant a docent, i les seves manifestacions pel que fa al que saben de 'alumnat, creuen
que han de fer a les aules plurilingiies, el que saben dels plantejaments didactics per tractar
la diversitat, la manera com entenen que cal organitzar I'ensenyament i com es situen en
relaci6 amb la innovacié a les escoles. Les analisis han tingut en compte que és tan
important el que diuen com la manera com ho expressen, ho reiteren, completen i afinen al
llarg de I'entrevista.

- Les observacions de seqiiencies de classe a les escoles han aportat dades rellevants
sobre la manera com es comporten, comuniquen, treballen i aprenen els alumnes quan
realitzen tasques comunicatives contextualitzades en determinats formats interactius,
recursos i material per al treball autonom, agrupaments heterogenis i altres practiques
innovadores.

Les sessions de treball dels aprenents, degudament enregistrades (audio i video) i
transcrites, han estat objecte d’interpretacio per part dels investigadors, aplicant una analisi
conversacional i discursiva que ha permés descriure detalladament i entendre la
construccid i la dinamica d’aquestes interaccions, aixi com el seu potencial d’adquisici6.
Hem aprofundit i adaptat el model ADI (Analyse du Discours en Interaction) d'analisi
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conversacional de Kerbrat-Orecchioni (2005), distingint tres eixos: I'estructura organitzativa
de la interaccio, la gesti6é dels temes i el posicionament enunciatiu dels participants.

- Posteriorment, aquestes mateixes sessions de classes de llengua han estat objecte
d’'analisi conjunta , reflexio critica i debat per part dels professors en formacié en diversos
dispositius de formaci6é per tal d'arribar a principis sobre les condicions que optimitzen
I'aprenentatge (caracteristiques de les tasques, dels agrupaments, del discurs del professor
i el seu guiatge, les actituds dels aprenents i els seus recursos, el seu procés cap a
'autonomia, etc.) a partir dels quals dissenyar noves tasques i noves actuacions i
incorporar sabers teorics a partir dels sabers practics.

- A les sessions de formacid inicial del professorat (practicum) s’han enregistrat els
intercanvis de tutoria entre el/els tutor/s i I'estudiant en practiques, s’han transcrit i s’han
analitzat els discursos respectius, les sequéncies de bastiment (scaffolding), les evidéncies
de modificacié en els processos cognitius dels estudiants. També s’han analitzat les
memories finals a la recerca de I'evolucié al llarg de les practiques del seus coneixements
derivada de l'articulacio entre I'experiéncia quotidiana a les escoles i les sessions de
formacio6 a la universitat.

- En els assessoraments a centres (formacié permanent) hem recollit no només les
interaccions orals de I'equip de professors i del formador, siné també documents escrits
reveladors de les seves valoracions, reflexions critiques i consensos (actes, escrits auto-
avaluatius, memories, projecte linglistic de centre...).

* Pel que fa a I'analisi de les interaccions orals, ens hem basat en la metodologia de
recerca d'analisi del discurs i analisi de la conversa, més concretament en el model
d’Analisi del Discurs en Interaccid (Kerbrat-Orecchioni, 2005).

e Pel que fa a I'analisi dels documents escrits, ens han guiat els treballs desenvolupats
per investigadors europeus de la formacié universitaria (Jaubert, M. et al., 2004;
Vanhulle, S., 2004).

e Per ambdos tipus de dades (orals i escrites) ens hem recolzat també en la
metodologia dels estudis desenvolupats pels equips de recerca catalans en didactica
de la llengua, integrats fins ara a la Xarxa XELFEMM i, a partir de juliol de 2006, a la
Xarxa LLERA -L’educacio lingiistica i literaria en entorns plurilingles.

4. Resultats

Els objectius de la recerca duta a terme han estat els segients:

1. Contribuir al desenvolupament professional dels ensenyants, amb unes propostes
d’acompanyament per part dels formadors - investigadors, que els permetin glestionar
les propies practiques, experimentar i analitzar intervencions didactiques alternatives

2. Dissenyar dispositius didactics que contemplin noves modalitats organitzatives i
afavoreixen interaccions entre alumnes de competencies i repertoris linglistics diversos.

3. Analitzar conjuntament amb els docents situacions d'aula en que els alumnes
coconstrueixin i negocien, amb el docent o entre ells, un discurs per resoldre alguna
tasca que plantegi reptes cognitius significatius.

4. Posar a l'abast dels educadors orientacions d’educacio linglistica de tot I'alumnat,
enfocades cap a la dimensi6 comunicativa i sociocultural de la llengua, en una
perspectiva interdidactica, més enlla de les diferents tradicions d’ensenyament de les
llenglies primeres, segones i estrangeres

5. Estudiar com els professors es representen ells mateixos com a parlants i ensenyants de
llengua amb un nou alumnat plurilinglie, quins conceptes de llengua i de comunicacio els
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guien en la seva tasca, qué pensen de la diversitat dels seus alumnes, dels procediments
didactics adequats per I'educacié linguistica d’aquests, i establir relacions entre el seu
pensament i la seva actuacio .

6. Comprendre com aquests sistemes de representacions s'han format i com es modifiquen,
per iniciar processos d'innovacio en els models de formacié inicial i permanent.

7. Difondre iniciatives de formacié que afavoreixen una practica reflexiva i actituds positives
cap al plurilingliisme, la interculturalitat i I'educacio en valors democratics en la comunitat
educativa.

Aquests objectius es van concretar en les segiients preguntes d’investigacio, que presentem
juntament amb els resultats obtinguts durant el periode de gaudiment de I'ajut:

1- Com es desestabilitzen i es transformen els sistemes de CRS dels professors
de llenglies?

Per aconseguir canvis en els gestos professionals dels docents a les aules, calen noves
percepcions de la seva feina aixi com maneres de fer diferents, supeditades a una
desestabilitzacié dels seus sistemes de CRS i dels estereotips dominants. Pel que fa a
les necessitats del professorat de llengles de fer front al repte de I'educacié plurilingie,
les creences socialment admeses i potents, la inércia i el desconeixement fan que hi
hagin resisténcies molt fortes per assumir la diversitat lingiistica, cultural i cognitiva de
'alumnat. La desestabilitzacié d’aquestes creences és un primer pas, molt important, per
poder reconsiderar els plantejaments didactics i abordar nous enfocaments de les
tasques per els aprenentatges linglistics des d’una perspectiva plurilingte.

L'evolucié dels sistemes de pensament dels professors s’ha fet evident a partir de
'analisi dels discursos de professors en formacio inicial i continuada, recollint les
marques explicites de la presa de consciéncia d'una nova perspectiva sobre la seva
practica (Comunicacié AIRDF-Cambra, 2007; Cambra i Fons, 2006): marques de la
temporalitat, expressions de canvi, explicitacions de la presa de consciéncia, raonaments
argumentatius, etc. També hem pogut recollir indicis de processos d’adopcié d'una
identitat professional, a partir dels jocs de formes pronominals i de persones verbals i
d’altres procediments discursius.

Tal com es pot apreciar en el diagrama segiient (Cambra, Civera, Fons i Palou, 2008), la
presa de consciéncia es construeix a partir de la reflexio sobre la preparacio de I'accio,
l'accio en situacid i els models teodrics que venen a donar resposta a les giestions
plantejades per la practica educativa, i s'expressa a través del treball discursiu en
interaccié amb els iguals i amb els formadors i investigadors.
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(Cambra, Civera, Fons i Palou, 2008)

2- Quines caracteristiques haurien de tenir els contextos form atius per contribuir
a la desestabilitzacié d’'aquells CRS que suposen una resisténcia a I'adequacio
de la docencia als nous contextos?

La formacié del professorat ha de tenir en compte el bagatge cognitiu que cadascu ha
constituit a partir de les seves experiéncies precoces com aprenents i, més tard, com a
ensenyants, que pot evolucionar, malgrat les resisténcies. Els itineraris o processos de
millora, canvi i formacio, per ser efectius, han de partir de I'experiéncia viscuda
intensament, estar basats en 'auto- i hetero-confrontacid6 amb la realitat (observacio de
classes, analisis i debats) i en la reflexié aprofundida (en entrevistes, diaris, memaries),
compartida amb la comunitat d’aprenentatge i amb I'acompanyament de formadors i
investigadors (Cambra i Palou, 2007; Cambra, 2008; Cambra, Civera, Fons i Palou,
2008).

Els procediments de formacid que han estat objecte d'estudi, on es promouen el
glestionament, el balanc de satisfaccions i insatisfaccions, la problematitzacié i la
recerca de respostes i solucions, la mobilitzacio de les creences personals i la
combinacido amb els sabers practics i teorics aportats pels formadors presenten un
potencial d’adquisici®é molt alt. S’han observat processos d’adquisicié6 de nous sabers i
saber fer, aixi com expressions de transformacié dognitiva a través dels discursos
produits pels estudiants o professors en formacié
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La observaci6 de classes, propies o d'altres, I'analisi critica i el debat sobre les
preguntes emergents, la interacci6 amb els companys, amb els formadors, amb els
investigadors, la recerca de respostes als textos teorics disponibles, el treball
d'introspeccio i de reflexié en discursos escrits constitueixen els ingredients optims per
fer emergir, gliestionar, desestabilitzar i transformar els CRS dels docents en fprmacio.

3- Quins espais alternatius de desenvolupament professional perm eten als
docents poder-se construir com a mestres plurilinglies i agents ref lexius, per
tal d’introduir canvis en la seva praxis?

S’ha treballat en un ventall ampli i variat de dispositius de formaci6, amb professorat
divers, del que convé destacar:

- Les tutories de practigues de formacié inicial:

Per una banda, I'autoconfrontacié6 amb la propia actuacio, consecutiva a la intervencio
practica en una classe, en interacci6 amb els tutors (de I'escola i de la universitat),
constitueix materia molt estimulant per I'elaboracié d'un discurs reflexiu portador de
nombrosos indicis de presa de consciéncia i reconsideracio del propi pensament i de les
decisions preses durant la practica. Es un espai propici al desplegament d’un retorn
reflexiu sobre els fets i les accions, una experiéncia prou important que sacseja les
certeses i planteja preguntes, remou glestions afectives i identitaries. L'analisi amb els
formadors de I'experiéncia viscuda constitueix un moment fort, critic, on es revisen molts
CRS, es plantegen noves necessitats i es busquen altres maneres de fer. També es fa
palés un procés identitari important cap a I'assumpcio6 de la funcié de mestre.

Per altra banda, les memories constitueixen un procés diferent, un treball d'escriptura
distanciada que converteix la situacié docent, I'accié personal i la reflexié sobre els fets
en objecte de reflexid, amb un dialeg amb si mateix i amb els destinataris, els formadors:
una analisi de la situacio, la construccié d'una problematitzacio, intents de resolucio i
auto-avaluacio.

- Les sessions d'assessorament a centres educatius, com a espai de formacio
permanent: Els equips de mestres d'un centre escolar en procés de formacio
acompanyats per un assessor (i investigador) estableixen negociacions on es troben en
situacio de fer proposicions, contra - proposicions, argumentacions, justificacions, etc.
durant les quals formulen els seus CRS, els reformulen, els revisen o els abandonen, tal
com evidencien les analisis de les interaccions orals produides i dels textos escrits —
actes de les reunions-. (Fons i Pluvinet, 2007-Comunicacié IUFM-Arras).

- La recerca a l'aula, duta a terme per mestres i professors en exercici: (Cambra, Palou i
Vila, 2008)

Els professors implicats en projectes de recerca a l'aula o de recerca-accid es troben
confrontats a auto i hetero-observacions de les interaccions que es produeixen en les
seves classes i en l'analisi aprofundida d'aquestes, sia individualment sia en grup
acompanyats pels formadors - investigadors. Els participants en els debats en grup
adopten unes posicions que progressen des d’'una polaritzacié molt forta al principi cap a
la construccid de reflexions compartides a partir de la observacio de les interaccions de
l'aula. L'analisi minuciosa de les dades enregistrades ha mostrat fins a quin punt la
reflexi6 compartida, si es produeix amb I'acompanyament adequat, permet matisar el
propi discurs i adoptar progressivament altres perspectives.

El treball de camp dels investigadors realitzat a les escoles on treballen els mestres que
col-laboren en les recerques ha garantit la possibilitat d’acompanyar-los en les
observacions, de recollir dades en el seu context natural, de tenir llargs intercanvis sobre
les problematiques plantejades per la diversitat i el contacte de llengles a les aules i de
fer-los entrevistes en profunditat.
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4- Els discursos dels formadors constitueixen un guiatge basat en el S principis
constructivistes de “bastiment” ( scaffolding)?

S’ha tingut cura de focalitzar I'analisi de les interaccions entre docents i formadors en el
treball discursiu especific del formador quan acompanya el docent en formacié en les
diferents tasques conjuntes, a la recerca d’'evidencies de les estratégies que
caracteritzen els processos de bastiment descrits per Bruner i altres autors. S’ha pogut
descriure el desenvolupament de les interaccions des daquest punt de vista,
especialment les negociacions que tenen lloc quan es presenten situacions
problematiques i diverses opcions possibles (treball no publicat).

També s’ha treballat sobre els diaris que alguns formadors han fet al llarg d’'un curs
d'assessoraments a centres, on consigna la dinamica negociadora constant, les
dificultats, les valoracions, la recerca d’estratégies per acompanyar els mestres en la
reflexié sobre I'educacio lingiistica. (Fons i Palou, en premsa).

5- En quina direccié s’han d’enfocar les accions de formacié inicia | i permanent
del professorat i el seu desenvolupament professional al llarg de la vida?

Hem pogut eshossar, a partir de I'analisi dels processos de reconstruccio del repertori
didactic dins del corpus de dades obtingut, les bases de disseny i d'actuacions de
formacid inicial i permanent del professorat, orientades a donar resposta als reptes
linguistics que I'escola té plantejats.

Aquests canvis han de ser individuals i col-lectius, és a dir, en les cultures dels grups
professionals, i fruit d’'una dinamica de quiestionament a l'interior d’aquests grups culturals
(centres educatius, associacions professionals, etc).

Finalment, afegim una pregunta que estava implicita dintre dels objectius de la sol-licitud i
gue ha anat prenent for¢ca a mesura que avancava el procés de recerca ha estat la seguent:

6- Com els professors es representen ells mateixos com a pa rlants i ensenyants
de llengua amb un nou alumnat plurilingtie?

Tal com ho corroboren tots els treballs sobre el pensament dels professors (cf. la revisié
de Borg, 2003), els CRS tenen origen a les propies experiéncies d'aprenentatge,
especificament de llengiies. L'evocacié d'aquests records, la seleccié dels moments clau
en les seves experiéncies d'adquisicié de llengies, de contacte amb noves llengiies i els
parlants de llengiies diverses, de situacions dificil de comunicacié exolingle, de relacions
marcades per la diferéncia cultural, etc. fan emergir I'expressié de CRS lligats a les
llengles, la seva adquisicid, els seus repertoris linguistics i les relacions que hom
estableix amb les llengles, feta al llarg d’entrevistes i d’histories de vida permet als
docents verbalitzar les concepcions sobre el propi plurilinglisme i el del seus alumnes
aixi com d'actualitzar-les, de reconstruir-les a la llum de les noves experiéncies,
d'’ensenyament i de formaci6. En aquest sentit, el grup PLURAL s’ha plantejat de
treballar sobre la relacié del pensament dels professors no només amb la presa de
decisions a l'aula, siné també amb la historia de vida lingliistica i les experiéncies
d’aprenentatge d’aquests (Cambra, 2007-Child Health & Education; Ballesteros, Cambra,
Fons i Palou, 2007).

Alguns d’aquests resultats els hem presentat a diversos espais cientifics i han estat objecte
de diferents publicacions, algunes citades més amunt;
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Articles de revistes (per ordre decreixent de publicacio)

Fons, M. i Palou, J. (en premsa). “Evolucion de las representaciones de los profesores sobre
el plurilingliismo en procesos de formacion en el centro educativo”. Publicacio a rel de la
comunicacid presentada al Il Seminari “El aula como espacio de investigacion sobre la
ensefianza y aprendizaje de lenguas”. Valladolid, 1 i 2 de juny de 2006.

Pluvinet, D. (2008). “Représentations de professeurs de frangais langue étrangere
d'universités mexicaines sur I'enseignement du francais de l'oral”. Parpette C. i Mochet
M-A. (Eds.). L'oral en représentation(s). Décrire, enseigner, évaluer. Collection
Proximités-Didactique, E.M.E, pp159-180, ISBN : 978-2-930481-47-0.

Cambra, M. (2008). “Enseigner l'oral a I'école primaire. Les représentations des futurs
enseignants catalans en stage dans des classes de Frangais langue étrangere”. A:
Cortier, Cl. i Bouchard, R. (Eds.), Quel oral enseigner, cinquante ans apres Le Francais
Fondamental? Le Francais dans le Monde. Recherches et Applications (pp. 158-170).
Paris: CLE International.

Cambra, M., Civera, |., Fons, M. i Palou, J. (2008). “Los procesos de reflexion de los
docentes y la innovacion en las aulas plurilingiies”. A: Camps, A. i Milian, M. (Eds.),
Miradas y voces: Investigacion sobre la educacién linglistica y literaria en entornos
plurilinglies (pp. 45-60). Barcelona: Graod.

Cambra, M., Fons, M. Palou, J. i Civera, I. (2008). “Els processos de reflexi6 dels docents i la
innovacié a les aules plurilinglies”. A: Camps, A. i Milian, M. (Eds.), Mirades i veus:
Recerca sobre l'educacié linguistica i literaria en entorns plurilinglies (pp. 41-56).
Barcelona: Graé.

Ballesteros, C., Cambra, M., Fons, M. i Palou, J. (2007). "Incidéncia de la
historia de vida linglistica dels docents en la seva representacié dels
plurilingtismes escolars. Estudi de dos casos.". A: Guasch, O. i Nussbaum, L.
(Eds.), Aproximacions a la competéncia multilinglie (pp. 33-46). Bellaterra: Departament
de Didactica de la Llengua i la Literatura i de les Ciéncies Socials de la Universitat
Autonoma de Barcelona.

Cambra, M. (2007). “Représentations des futurs enseignants catalans et stages pratiques”. A:
Causa, M. (Ed.), Formation initiale en francais langue étrangeére: actualité et perspectives.
Le Francais dans le Monde. Recherches et Applications (pp. 136-146). Paris: CLE
International.

Cambra, M. i Palou, J. (2007). “Creencias, representaciones y saberes de los profesores de
lenguas en las nuevas situaciones plurilinglies escolares de Catalufia”. Cultura y
educacion, 19 (2), pp. 149-163.

Palou, J. (2007). “Ensenyar la llengua oral”. Ambits de psicopedagogia, 19, pp. 8-12.

Cambra, M. (2006). “Algunes claus basiques per abordar el plurilinglisme a I'escola”. Escola
Catalana [Monografia: Terra d'acollida], pp. 432, 20-22.

Cambra, M. i Fons, M. (2006). “Interaccion en el aula de acogida. Creencias de profesores de
lenguas sobre el plurilingliismo en la escuela”. A: Camps, A. (Ed.), Diadlogo e investigacion
en las aulas. Investigaciones en didactica de la lengua (pp. 243-262). Barcelona: Grag.

Fons, M. (2006). “Aprendre a conviure en un mon ple d’'escrits. Ensenyar a llegir i a escriure a
parvulari”, Escola Catalana, 433, pp. 14-15.

Fons, M. (2006). “La complexitat de I'ensenyament inicial de I'escriptura”. Articles de
Didactica de la Llengua i la Literatura, 40, pp. 11-19.

Fons, M. (2006). “Una panoramica de la ensefianza y el aprendizaje inicial del texto escrito”.
A: Rios, |. (Ed.), Panoramas, preocupaciones y perspectivas en la ensefianza de la
lengua escrita (pp. 25-44). Castellé de la Plana: Publicacions de la Universitat Jaume I.

Tolchinsky, L. i Fons, M. (2006). “La lengua escrita en la educacién infantil”. A: Rios, I. (Ed.),
Panoramas, preocupaciones y perspectivas en la ensefianza de la lengua escrita (pp. 58-
79). Castell6 de la Plana: Publicacions de la Universitat Jaume I.
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Actes

Cambra, M., Palou, J. i Vila, E. (2008). “Dins o fora de l'aula?” Un dilema clau en les
representacions dels professors pel que fa a I'agrupament dels nouvinguts”. A: ICE Josep
Pallach (ed.), Nouvinguts fins quan? La incorporacié de I'alumnat estranger nouvingut al
curriculum ordinari. V Simposi: Llengua, educacié i immigracioé, Girona: Documenta
Universitaria, pp. 171-180.

Publicacions electroniques

Cambra, M. (2007). “L'accueil des enfants étrangers et I'éducation en Catalogne”. Child
Health and Education, 1 (1), pp. 13-26. http://www.childhealthandeducation.com/

Comunicacions a congressos

Cambra, M. “Emergence et déstabilisation des représentations de futurs enseignants
catalans de FLE en stage“. Colloque International de I'AIRDF (Association Internationale
pour la Recherche en Didactique du Francais), 13-15 Setembre 2007, Villeneuve d'Asq
(Franca).

Cambra, M., Civera, |., Fons, M. i Palou, J. “Els processos de reflexié dels docents i la
innovacio a les aules plurilinglies”. | Jornades de Recerca sobre I'Educacid Linguistica i
Literaria en entorns Plurilinglies, 18-19 Gener 2007, Barcelona, Presentacio de la Xarxa
tematica institucional LLERA. [Resum de la comunicaci6 disponible a:
http://dewey.uab.es/didllengua/XIRE/comunica/PLURAL cat.pdf ].

Fons, M. i Pluvinet, D. “Les enseignants de langues face aux situations plurilingues en
Catalogne: Représentations et contextes potentiellement formatifs”. Colloque CDIUFM:
Qu’est-ce qu’'une formation professionnelle universitaire des enseignants? Enjeux et
pratiques, 2-4 Maig 2007, IUFM Nord-Pas de Calais, Arras (Franca).

Cambra, M., Palou, J. i Vila, E. “Dins o fora de I'aula?” Un dilema clau en les representacions
dels professors pel que fa a I'agrupament dels nouvinguts”. V Simposi “Llengua, Educacid i
Immigracio”, 23-24 Novembre 2006, Girona.

Beneficis derivats de la implementacio del projecte

Atés que la recerca plantejada ha implicat professorat de diferents nivells educatius,
alumnes de diversos origens i llengles i professors universitaris amb experiéncia en
investigacié en el camp educatiu, els resultats han repercutit en els diferents protagonistes
del sistema educatiu:

1. Els docents
perqué es troben implicats en processos de formacid que els han ajudat a millorar la
practica docent, la seva imatge i les seves expectatives professionals.

2. Els alumnes de l'escola catalana

tant els autoctons com els al-loctons, perqué la participacié en activitats i sequiéncies
didactiques innovadores ha afavorit el seu progrés en I'aprenentatge de les llengies de
I'escola, i molt especialment en 'aprenentatge de la llengua catalana.
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3. La formacid inicial

perqué aquesta aproximacié a alld que succeeix a les aules i als centres ha enriquit les
perspectives dels professors universitaris responsables de la formacio inicial: els ha ajudat
a programar les assignatures tenint en compte la realitat social i educativa i els ha
estimulat a introduir canvis en els models de formaci6 inicial vigents.

4. La formacié permanent

perqué ha estat una opcio formativa situada en la linia d’'una practica reflexiva, ja que ha
plantejat un tipus de desenvolupament professional del professorat basat en
l'autoobservacié i en la reflexi6 dialdgica; un tipus d'educaci6 més proper a
'assessorament i a la recerca-accié (amb la participacié i la corresponsabilitat dels
implicats) que a models jerarquics de formacié.

5. Els professors universitaris

perqué ha promogut un model formatiu que ha facilitat la interaccié entre docents de
nivells diferents al voltant d’actuacions didactiques; els professors universitaris han tingut
una bona oportunitat per conéixer qué succeeix a les aules i per acompanyar altres
docents en un procés de microanalisi de situacions d’aula.

6. El model de recerca

perqué el projecte ha apuntat a una linia de recerca en I'ensenyament de llengtes que, si
bé té un reconeixement arreu en I'ambit educatiu, tot just es comenca a consolidar en el
moén academic de les didactiques especifiques.

(Destaquem que diverses tesis relacionades amb el grup han tingut un reconeixement de
la comunitat cientifica per investigacions en el marc d'aquest paradigma: Premi de
Pedagogia A. Gali i tres premis extraordinaris de doctorat de la Universitat de Barcelona).

7. La convivéncia en un context social

perqué l'aprenentatge adequat de la llengua del pais, de les altres llengiies presents a
l'escola i a l'entorn, i de la comunicacio, és un factor crucial per a la convivéncia
armoniosa, la cohesi6 social i la prevencié de I'exclusio.

8. Xarxa i formacio de joves investigadors

perqué s’ha pogut donar suport a la creacié de la Xarxa incentivadora de la recerca
“LLERA", aportant I'experiéncia del grup de recerca. Aixi mateix, el treball realitzat ha
permeés la consolidacié d'un nucli de joves investigadors que han dut -i duen- a terme
recerques sota I'impuls dels projectes financats.

5. Conclusions

Podem qualificar aquesta recerca com a situada. Situada en la mesura que tracta una de
les quiestions que en aquests moments és prioritaria en el marc del sistema educatiu i
que, en fer-ho, dona la paraula a uns docents concrets, disposats a fer explicites les
seves creences sobre la nova situacio plurilingiie a les aules i a posar-les en questié en
el si d'un grup especific. En aquest sentit, hem de considerar que els resultats que hem
apuntat s’han d’entendre com a generalitzacions que es realitzen a partir d'una situacio
singular.

» La consciéncia per part dels docents de la necessitat d'innovacions radicals pel que
fa a la didactica de les llengues: les tasques d'aprenentatge, el treball cooperatiu i
autonom, I'ensenyament orientat a I'is de la llengua i a la comunicacié, el treball de
reflexié metalinguistica.

» El dilema que se’ls presenta quan tracten sobre l'ubicacié dels alumnes. En aquest
sentit s’han estudiat de manera detallada les alternatives sobre I'organitzacié del
grup, i d’'una manera més concreta el dins/fora de l'aula.

» Els perills de la tendéncia a una categoritzacié estereotipada de certs grups
etnolingliistics.
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» La distribucié de les responsabilitats entre I'administracié educativa i els professors
pel que fa a la necessitat de canvis importants en la didactica de la llengua.

» El treball de desenvolupament cognitiu que es pot impulsar des del treball linglistic a
les aules d’acollida: I'estructuracio d'idees, I'organitzacio de textos, la planificacié del
discurs.

» La necessaria implicacio de tot el professorat en els processos d’ensenyament del
catala i en la promocié de situacions d’Us a totes les arees del curriculum.

» La necessitat d'una atencid singular i personalitzada dels nouvinguts és una
conviccid compartida pels diferents docents. Es considera important protegir la
imatge dels alumnes i garantir el seu benestar afectiu. També destaca la prioritat als
processos d'aprenentatge front a la obsessio per les competéncies resultants.
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